
rfraction

r Founder and editor

iler]'Ce \Iontpellier)

irecditor in chief
rd \ aler] \{ontpellier)

{rditorirl teem

:m Pd \alery-de Montpellier), Catherin,
'i{" 3:}iotifuigue \ationale d'Isra€l, Unive
lrCIcc - \{-ibaela-Alexandra TUDOR (Cl
u i'rrr{. ,e \lonpellier)

ft tll{Elrifiqlc

-tr 3-LK:3- i.mes \I. Cox Jr. Center for
mm :r .-e;q= LSA: -\drian BEJAN, Duk
rmx i-:iu: SLRE. Universit6 Paul Sab,

i :rxm;mr-ues ,e B:caresr Roumanie; Olivi
Dm' -'-md-t-\- --=-.*s::e de Bucarest, Rouma

mF :ru l.laE-\ {-niversit6 Clermont
mre 

- i]ns *mr- l:r' DLT- Lniversitd Luc

m'r,r- 191{:l *-nirl;l;- Sar Leopoldo, BREI
1!&srlmsL I'lll i:ur[,h,. tsr€sil: Elena FELI

-m"rmm.u hms:- i:mct: SanduFRUN2
:immrnrunmt - .-r:rst & n-hErche sur la

u!.'kfulmrlmr * lmser tim{q"Pedro Gilber

mrm &us:il -''im: ,lA{- idCCL{. Universit
fimumuua. ironx - .mp j-{-\L{\DI. Americz

urir. 
'w*- 

L!ruue Ci:L?l- I::rersit6 St Jos

@m1 4 ,q6 ;imrnrmrq-irffiL;. France; Jo

llmnt {lc {,.Mfl$ - frc- G;1'LOCIIARI
lW:m: im -nn"euq. :i 3e1rn- German-

: ,lufttmnils' Trrw' lrr- \L{-R.CO.Universr

"S'rq- *{"4um *Me M.l*{:n:T0. Fundagdo

r: i:ranmqua' m !ruru -x".=sitd de Br6s

m iuanru \i€T- ;srur, ia -:a::-tria Criati
m d']nruru' 1m, Pm.i ?-{SSE, Univel
ffi"S,t&tlt *iorwurrr,c 3u:u-ss- Roumanie;

rrc ][uc {*lr,X- *ru'omm 3rie;Bolyai Clu
rm ${SWltrMS1 +,:lrs \:onale d'Etur
l*rr* *:rnmriilc n :ofu r,\{*rrr6al, Canar

lm arr,'ilr"*.lFr g-r-= I 
=EC.tlNISTfu

r hh* .i;m lunnrg andResearcl

rr@ D. llhEr -,mumx- i:ace

tr

r - €"l|ffi-;,5p, iUGs. - 1@

€SYCffiS
Journal for Communication Studies

,/o[. tt 9\r" 2(22)/201s



...'

:,if

tti

''r.'i:'.
,;ii'

La pens6e transm6diale :

une 6tude des actions appliqu6es i la pens6e critique dans
le domaine de la litt6ratie transm6dia

Professeur des universit6s Manel JIMENEZ-MORALES
D6partement de communication, Directeur acad6mique du

Center for Learning Innovation and Knowledge (CLIK)
Universit6 Pompeu Fabra - Barcelone

ESPAGNE
manel jimenez@upf.edu

Resum6: La g6n6ration des natifs num6riques est face au paradoxe d'avoir une s6rie
de comp6tences pour lesquelles ils n'ont pas 6t6 form6s : celles li6es h la
communication transm6dia et num6rique. Leur contexte et leur environnement les
rendent sujets d une utilisation quotidienne et efficace des nouvelles technologies
mais pas n6cessairement r6fl6chie, mature et appropri6e. Cet article pr6sente une
analyse bas6e sui le. croisement des comp6tences li6es d la communication
transm6dia et h celles qui ont trait A la pens6e critique. Leur fusion repr6sente ce que

nous avons appel6 pens6e transm6diale. A ce propos, une 6tude de cas a 6t6 prise
comme rdffrence,le projet Guidage de I'Universit6 Pompeu Fabra de Barcelone.
Grdce d celle-ci, une s6rie d'6tudiants et de lyc6ens d6veloppent des comp6tences
transm6dia et de pens6e critique qui permettent leur empowermenl personnel et
social.

Mots-cl6s: pens6e critique, communication transm6dia, empowerment, littlratie
m6dias, projet guidage

Transmedial thinking:
A study of several actions applied to critical thinking

in the field of media literacy

Abstract: The generation of so-called digital natives assumes the paradox ofhaving
a series of competences for which they have not been trained: those related to
ffansmedia and digital communication. Their context and their surroundings make
them prone to an everyday and effective use of nwe technologies, but not
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necessarily reflective, mature and appropriate. This article presents an analysis on
the crossing of competences related to Transmedia Communication and those that
have to do with Critical Thinking. Its fusion is what we have called Transmedial
Thinking. To this aim, a case study has been taken as a reference, the Guidance
Project by the Pompeu Fabra University, in Barcelona. Through it, a series of
university and secondary school students develop Transmedia andCritical Thinking
skills that enable their personal and social empowerment.

Keywords: critical thinking, transmedia communication, empowerment, media
literacy, guidance project

Introduction

La quatriBme r6volution industrielle (Schwab, 2017) doit essentiellement son
d6veloppement ). deux 6l6ments: (1) la d6pr6ciation des 6quipements technologiques
et (2) la simplification de leur utilisation. Cette d6mocratisation de I'usage des
technologies et I'omnipr6sence des 6crans ont atteint une g6n6ration qui n'a pas 6t6
form6e en comp6tences communicatives et num6riques, mais qui les a absorb6es et
int6gr6es naturellement. Nous les appelons < digital natives >, mais plusieurs 6tudes
prouvent que leur capacit6 d utiliser de manidre productive la technologie des
m6dias est, dans de nombreux cas, un mythe (Frau-Meigs, 2011). cela nous oblige i
r6fl6chir sur la fagon dont l'6ducation et la communication transm6dia doivent 6tre
envisag6es pour les g6n6rations d venir. Et I'un des 6l6ments qui composent cette
6ducation est, sans aucun doute, la pens6e critique.

En fait, elle se trouve parmi les quatre comp6tences de base que le partenariat
pour les comp6tences du XXIe sidcle (P21 Partenariat pour l'apprentissage au 2le
sibcle, 2015) met en dvidence. Les fameux 4c - communication, cr6ativit6,
collaboration et pens6e critique - sont des comp6tences g6n6riques et transversales
qui optimisent leur application lorsqu'elles sont combin6es. Le pr6sent article se
concentre sur I'intersection des deux d'entre eux, la pens6e critique et la
communication, en insistant sur I'une des sp6cificit6s de la dernidre : la
communication transm6dia et son 6ducation, ce qu'on appelle la transliteracy. De
cette faqon, I'article vise d analyser un double circuit: (1) comment la pens6e
critique est appliqu6e dla transliteracy (ou 6ducation transm6dia) et (2) comment la
pens6e est transmise ) travers les m6dias. Le contexte pr6sent6 ici fait partie de ce
que John Potter et Julian McDougall ont appe16 < alphab6tisations dynamiques ,
(Potter & Mc Dougall,2017) et comprend des concepts tels que l'6ducation aux
m6dias (Buckingham ,2003),la s6miotique (Kress, 2003),la nouvelle 6ducarion aux
m6dias (Gee 2015, Street,2003). Par ce terme, on entend d'une fagon globale l,6tude
de l'alphab6tisation et I'acquisition de comp6tences au travers de I'environnement
transm6dia num6rique h6t6rogdne et changeant. on doit tenir compte de l,analyse de
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la complexit6 et comment la difficult6 de concr6tion affecte f incorporation de la
comp6tence qui nous occupe, la pens6e critique.

Parmi les diff6rentes perspectives prises pour d6finir et d6crire la pens6e critique,
on considdrera particulidrement les aspe.cts li6s d la propre r6glementation de la
personne concernant certains jugements. A cet 6gard, nous faisons r6f6rence au sens
donn6 par Paul et Elder qui circonscrivent la pens6e critique )r une sorte de jugement
<< autonome, autodisciplin6, autor6gul6, auto corrig6 des normes rigoureuses
d'excellence, des comp6tences de communication efficaces pour r6soudre les
probldmes, surmonter l'6gocentrisme et le sociocentrisme > (Paul & Elder,2003,4).
De cette fagon, on suppose que la pens6e critique implique la prise en charge d'une
conscience d'apprentissage, des limites, des objectifs et des r6sultats, ainsi que de la
rigueur, de la coh6rence et du sens 6thique, et de I'opinion pond6r6e sur certains
thdmes. La d6finition de Paul et Elder implique aussi la capacit6 de surmonter
I'adversit6, d'6tre r6silient et de trouver la meilleure alternative aux problbmes de

manidre solidaire et ouverte.

Afin de d6velopper I'implication des comp6tences de la pens6e critique et de la
communication dans le double circuit susmentionn6, une conceptualisation en
interaction des termes 6ducation transm6dia et pens6e critique sera abord6e. Ensuite,
son application )r un projet de b6n6volat acad6mique d6ve1opp6 par I'Universitat
Pompeu Fabra - Barcelone sera d6taill6e. Au cours de ce projet, certains 6tudiants
interviennent pour guider les 6lbves du secondaire d d6velopper 1a pens6e critique d
travers les m6dias audiovisuels.

1. La pens6e transm6diale : comment les comp6tences de la pens6e critique
s'appliquent ir la communication transm6dia

Au point de rencontre entre la pens6e critique et la communication, la culture
participative devient pertinente, ce qui signifie un revirement dans la manibre de
comprendre l'6ducation aux m6dias. Elle est pass6e de I'apprentissage au niveau
individuel d une formation plus large et d I'id6e que la connectivit6 implique une
formation collaborative en r6seau, ainsi qu'une autonomisation symbiotique. Dans
son 6tude sur les d6fis de Ia culture participative, Henry Jenkins souligne les
nouvelles comp6tences que les 6ldves du XXIe sidcle devraient acqu6rir (Jenkins,
2006): jeu, performance, simulation, propri6t6, multiactivit6, cognition distribude,
intelligence collective, jugement, navigation transm6dia, r6seau et n6gociation. On
pourait assimiler la pens6e critique d la comp6tence du < jugement>. Cependant,
nous comprenons que la pens6e critique a une plus grande port6e : pour d6velopper
l'une de ces comp6tences, un esprit analytique et 6loquent est requis. En prenant
comme r6f6rence le travail d6ve1opp6 par Carlos Scolari (Scolari,20l8), nous avons
la vision suivante sur le fonctionnement de la pens6e critique dans l'6ducation
transm6dia:
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l.I. Dans une orbite d'autonomisation individuelle

La pens6e critique est ici pr6sent6e comme un outil d'enrichissement personnel,
qui permet i l'individu de cultiver des comp6tences autonomes et r6fl6chies. cette
acquisition d'un pouvoir de d6veloppement en tant qu'6tre social est essentiellement
d6tect6e dans deux attitudes :

a) R6ceptive : le participant adopte une position analytique et agit comme un
conteneur de messages transm6dia qui sont pr6sent6s. Bien que f individu ne
produise pas de messages transm6dia, son positionnement de d6codage de ces
messages facilite le processus d'autonomisation. Donc ce n'est pas une attitude
passive, mais p1ut6t une attitude non ex6cutive qui sera compl6mentaire d celle de
< maker > soulignde par quelques auteurs (Quinlan, 2015 ; Halvorsen & sheridan,
2014).

b) Active : le participant adopte une position d'ex6cution et agit en tanr
qu'acteur des messages transm6dia qui lui sont pr6sent6s, en les enrichissant, en les
d6veloppant, en les transformant ou en faisant 6voluer le langage qui les entoure. A
cette occasion, le d6veloppement personnel a lieu d partir de I'exp6rimentation du
langage transm6diatique. En particulier, d travers la r6flexion critique qui n6cessite
la mise en ceuvre d'un projet transm6dia. Ceci est expliqu6 dans la << maker theory >
ou dans les th6ories qui d6fendent le d6veloppement des comp6tences p6dagogiques
de l'action, notamment I'environnement audiovisuel et num6rique (Peppler, 2013 ;
Sefton Green,2013).

Dans cette orbite, des sous-comp6tences et des mdtacomp6tences sont
d6velopp6es. Elles ont diff6rents aspects sur lesquels s'applique la pens6e critique :

a) Sur la personne

- La cr6ation d'une identit6 num6rique et m6dia. L'identit6 2.0 dlfifit la
personnalit6 de I'individu en fonction de sa participation aux diff6rentes
communaut6s virtuelles auxquelles il accdde, quelque soit leur nature (Castells,
2006). Les connaissances requises i cet 6gard sont particulidrement pertinentes
(Livingstone, 2004).

- La r6ponse h cette identit6, la gestion de son autonomie et de sa responsabilit6
sociale. Au-delA de la cr6ation de profils qui aboutissent I la formation d'une identit6
num6rique, la pens6e critique doit ici 6tre appliqu6e au d6veloppement et d. la culture
de l'identit6 num6rique, h la protection et d f interaction avec l'6cosystdme d'Internet.
Le concept de correspondance d'identit6, en particulier, qui s'6tablit entre le sujet et
son mode de r6alisation num6rique ou son avatar dans les r6seaux et les m6dias.
L'engagement 6thique et la responsabiliG e acqu6rir dans ce sens sont des 6l6ments
d6terminants dans la formulation du concept de la pens6e critique appliqu6e au
domaine de la communication transm6dia.
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- Maturitd personnelle. La culture de la pl6nitude r6flexive sur I'effet que ces
m6dias produisent sur la personne, sur la fagon de les utiliser et sur leur incidence et
leur affectation ) un niveau intime. Dans ce domaine, nous exploitons 6galement la
faEon dont un certain degr6 de jugement et de bon sens est atteint. I1 s'agit des
qualit6s qui ont 6t6 aussi identifi6es par des auteurs comme Paul et Elder, des
comp6tences li6es aux traits intellectuels, des capacit6s et des distinctions (Paul &
Elder,2003,31-38).

b) Sur les produits (ressources et production transm6dia)

- Accbs au contenu transm6dia et d son administration. Cet aspect est celui qui a
trait aux actes de r6ception, d'analyse et d'interpr6tation des messages 6mis par le
contenu transm6dia. Ils interviennent dans les processus d'acquisition de

comp6tences de la pens6e critique.

- La production et la diffusion appropri6es du contenu transm6dia. Compl6tant la
ligne pr6c6dente, ce ph6nomdne est propos6 depuis la cr6ation de contenu, par des
dilettantes ou amateurs, les jeunes posant souvent un double objectif: soit ob6ir i
une tdche impos6e par un programme de formation, soit, de manidre autonome et
ludique, exprimer leurs pr6occupations artistiques etlou communicatives. Ce type de
pr6occupation, en tant que produits fims (made) est int6gr6 dans le capital culturel
(Alanen et al. 2015).

c) Sur les m6dias

- Analyse et jugement des m6dias. On propose ici un exercice iL caractdre
syst6mique pour comprendre non seulement le message et son produit, mais aussi
son 6metteur et la signification du lieu de projection des contenus. Toutes ces
caract6ristiques cr6ent un 6cosystbme communicatif que le sujet doit savoir
interpr6ter de manidre critique afin de comprendre que tout produit transm6dia ob6it
aussi au contexte, d I'espace et au lieu ) partir desquels il est divu1gu6. La
communication transm6dia permet la possibilit6 de diffuser le m6me contenu avec
des formules 6tendues, des d6riv6s et des modifications dans diff6rents m6dias.
Avoir des capacit6s de r6flexion critique au moment du savoir comment distinguer
cette m6tamorphose du message d travers les diff6rents m6dias serait fondamental
pour une 6ducation transm6dia optimale. C'est important ici de comprendre que la
pens6e transm6diale n'est pas seulement un moyen de recevoir les communications
que les nouveaux m6dias produisent et une fagon de s'y relier, mais aussi une forme
de se autod6fendre face h la manipulation d partir de I'acquisition de m6canismes
pour maitriser les messages de nouveaux m6dias.

- La comparaison entre 1es diff6rents m6dias. En lien avec le point pr6c6dent,
une formation est n6cessaire pour 6tablir des parall6lismes entre les diff6rents
m6dias. Etre capable d'articuler des hypothdses sur la faqon dont un m6me message
pourrait circuler dans d'autres m6dias et identifier les changements auxquels il serait
soumis.
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- L'extrapolation qui peut 6tre faite pour la praxis. Enfin, la formation pour la
pens6e critique li6e aux m6dias devrait 6tre orient6e vers le ddveloppement de la
production de contenu une fois que les bases ont 6t6 acquises pour les analyser et
comprendre les m6canismes de fonctionnement qui leur permettent de les activer et
de les reproduire.

d) Sur la cr6ation

- Analyse narrative et esth6tique. Les composantes artistiques, mais surtout
celles qui font appel au r6cit, se connectent surtout avec les jeunes, tout en
fournissant des outils d'empathie et de compr6hension envers certains messages
transm6dia. Son analyse devient, d cet 6gard, un 6l6ment pr6cieux pour
I'incorporation d'outils d'acquisition de comp6tences. 11 peut 6tre d6ve1opp6 d la fois
structurellement et formellement et au niveau th6matique. C'est sans aucun doute
une composante plus associative pour I'ensemble des comp6tences de la pens6e
critique.

- Application. Encore une fois, la praxis est congue comme un ingr6dient
indispensable d I'am6lioration de l'apprentissage. L'exp6rimentation et la technique
d'erreur-essai couvrent la composante didactique voulue.

1.2. Dans une orbite d'autonomisation de la communautl

La pens6e critique distingue ici les concepts de communaut6 et de collectivit6,
bas6s sur celle qu'offre le sociologue allemand Ferdinand Trinnies (1995). Grdce )
elle, il est entendu que dans la collectivit6 (Gemeinschaft) l'orientation de f individu
a une composante altruiste orient6e vers le bien communautaire, alors que dans la
communaut6/soci6t6 (Gesellschaft) les individus agissent plutdt dans leur propre
int6r6t, malgr6 le partage d'une id6e commune. Dans ce cas, l,empowerment
communautaire concerne celui qui a affaire avec des participants 6gaux qui
partagent le contenu et qui permettent I'enrichissement r6ciproque. Il est d6ploy6
dans des collectifs qui partagent cet id6a1 commun de b6n6fices mutuels et
d'enrichissements bilat6raux, dans les meilleurs des cas.

Les aspects applicables sont observ6s ici dans la direction des r6seaux sociaux et
la manifestation de la pens6e critique :

- La coop6ration et la collaboration des participants. Les mouvements d'aide et
les synergies 6tablies sont des m6canismes d'apprentissage non seulement passifs
mais 6videmment actifs, car ils n6cessitent I'organisation et le transfert
d'informations d des tiers.

- Leadership et entrepreneuriat. L'appartenance d une communaut6 suppose
6galement la prise en charge d'un r6le et la d6termination d'un leader. La formation
pour r6aliser certains projets, pour ob6ir aux instructions impos6es ou pour les
questionner de manidre dialogique sont des aspects qui sont mis en circulation dans
ces communaut6s, dont les environnements virtuels facilitent certains m6canismes
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de communication, mais rendent beaucoup d'autres plus difficiles et demandent de
nouvelles strat6gies pour appliquer non seulement la pens6e critique, mais la
manibre de I'exprimer efficace et affirm6e.

- Partage h travers les m6dias et I'apprentissage mutuel. L'apprentissage
communautaire est bas6 sur la r6ciprocit6 continue, sur la d6mocratisation de la
p6dagogie, sur I'horizontalisation des formes d'acquisition des connaissances et sur
I'homologation des rdles participatifs. Cela offre de nombreux avantages pour
I'utilisateur et membre des communaut6s transm6dia num6riques. Mais 

"il" "*ig"une plus grande capacit6 critique car les guides, mentors ou tuteurs qui imposent
hi6rarchiquement le systbme et la m6thodologie d'apprentissage disparaissent.

2. Dans une orbite drautonomisation collective

Cette zone concerne principalement une ligne de transfert social, institutionnel
ou d'entreprise qui se manifeste essentiellement par les aspects suivants :

- L'analyse de la durabilit6 et de 1'6thique des usages et de leur application. Au
niveau collectif, I'application de la pens6e critiqrre dans 1'6ducation transm6dia
devrait 6tre capable d'ouvrir une r6flexion sur la fagon dont la soci6t6 utilise les
m6dias num6riques et Comment elle transfdre sa politique de mise en ceuvre i tous
les niveaux. On le trouve sous le concept participation pdriphdrique (Wenger)
appliqu6 h des petites communaut6s (ici num6riques et virtuelles) qui partagent des
objectifs communs et qui ont besoin de cette r6gularisation de l'6thique (Wenger,
1998).

- La prdvention des,risques. Li6e d l'aspect pr6.c6dent, elle pourrait d6tecter les
situations de danger, en particulier li6es aux abus ou aux addictions d6riv6es des
constructions transm6dia. En mOme temps, elle devrait 6tre capable de proposer des
solutions.

- La solution de crise. Dans le cas oi les effets n6fastes d'une mauvaise
utilisation de la communication transm6dia seraient d6jd consomm6s, les actions de
la pens6e critique devraient 6tre proactives et r6paratrices, d6bouchant sur une
conclusion positive du conflit caus6.

Toutes ces orbites fonctionnent ensemble, dans une plus ou moins grande mesure
et avec plus ou moins d'assiduit6. Dans tous les cas, ils r6agissent et offrent une
croissance personnelle du membre dans cette culture participative.
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Figure I . Rdsumd de I'application de la pensde critique d la communication
transmddia

3. Le projet d'orientation: une exp6rience de r6flexion critique avec une
composante transm6dia

Afin de d6velopper des m6canismes de transferts sociaux qui servent la
d6mocratisation de I'enseignement sup6rieur et 1'6galit6 des chances pour la
transition vers l'enseignement universitaire, I'Universit6 Pompeu Fabra de Barcelone
(UPF) a lanc6 entre 2017 -2018 une initiative d'apprentissage bas6e sur la formation
transversale des 6tudiants et le tutorat d diff6rents niveaux, intitul6e Projecte
Guiatge (projet Guidage). Cette formation visait essentiellement d acqudrir des
comp6tences de pens6e critique d6velopp6es d travers diff6rentes strat6gies et mise
en @uvre par des ressources de communication transm6dia.

L'exp6rience passe par le centre d'Innovation en Apprentissage et connaissance
(CLIK, acronyme anglais) de la UPF, dans le cadre du programme de responsabilit6
sociale de I'UPF (son objectif principal est de consolider 1'universit6 en tant qu'agent
de d6veloppement social, culturel et environnemental). Le projet Guidage est
construit et il r6pond aux objectifs suivants :

01. D6velopper un moddle de transfert social par lequel les lycdens du
secondaire entrent en contact avec I'universit6.

02 R6veiller l'esprit critique autour des diverses questions sociales et civiques,
qui sont des th6matiques de recherche de l'universit6.

03. Cr6er un espace pour la r6solution des probldmes sociaux et urbains avec le
tutorat de divers agents de I'universit6.
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04. Etablir un tissu des relations et des coop6rations entre les lycdens et les
6tudiants pour pr6senter des projets qui r6solvent les problbmes susmentionn6s, avec
une pratique num6rique ou audiovisuelle.

Ainsi, le d6fi que visait le projet 6tait de proposer d environ 40 lyc6ens, entre 15
et 17 ans, de diff6rentes 6co1es secondaires dans les trois derniers cours qui
devraient donner des solutions aux probldmes expos6s dans les lignes th6matiques
de diff6rents domaines, d la fois dans 1es sciences exp6rimentales pures, aussi bien
sociales qu'humanistes, en passant par la technologie.

L'emplacement de l'Universitat Pompeu Fabra dans le quartier de Ciutat Vella
de Barcelone - centre historique de la capitale catalane - conditionne la s6lection des
lyc6es participants : l'Institut Mili i Fontanals, l'Institut Tarradell Miquel, I'Institut
Pau Claris et I'Institut Joan Salvat-Papaseit. Ce sont des lyc6es publics situ6s e
proximit6 de I'universit6 et qui ont un taux trbs faible de recrutement dans les
programmes de l'enseignement supdrieur pour diverses raisons : le manque de
ressources financibres, le manque de r6f6rences universitaires dans I'environnement
imm6diat des 61dves et le manque d'int6gration sociale compldte dans le cas de
certains immigrants r6cemment arriv6s. Avec tous ces lyc6es, I'UPF a d6jd
d6ve1opp6 d'autres programmes et activit6s de responsabilisation qui facilitent la
dynamique du projet Guidage, tels que les programmes Horitzonts ou Prometeus,
tous li6s h la transition vers I'universit6, datant de2014.Ils ont initi6 des m6thodes
de travail fertiles et utiles pour ce projet.

Guidage est 6galement une proposition pr6sent6e par I'Association Educative
Int6grale du Raval (AEIRaval), un quartier proche de ces lyc6es et de l'universit6.
L'AEIRaval a obtenu une subvention de la Mairie de Barcelone avec I'aide de la
UPF pour r6aliser le projet. De li, une collaboration entre plusieurs types d'agents
est 6tablie comme indiqu6 dans ce tableau :

Tablea collaborate da le Pro Gu l. Agents urs NS

Agents institutionnels / civiques Mairie de Barcelone

Agents sociaux AEIRaval

Agents d'6ducation Lyc6es et Universitd

3.1. Mdthodologie

La m6thodologie appliqu6e part du concept d'apprentissage-service, dont la
vocation essentielle est de combiner le curriculum acad6mique avec le service d la
communaut6, non seulement dans les espaces imm6diats occup6s par les participants
du programme, c'est-)r-dire les lycdes impliqu6s, mais aussi dans le territoire urbain,
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en tenant compte des probldmes r6els auxquels il faut apporter une solution. En ce
sens, nous essayons d'identifier certains besoins et de d6tecter en meme temps ces
problbmes afin de pouvoir d6velopper, plus tard, les r6seaux participatifs auxquels
nous avons fait r6f6rence et ex6cuter les projets qui viennent rdsoudre les difficult6s
indiqu6es.

cette m6thodologie comporte trois phases, dans chacune d'entre elles la pens6e
critique occupe une fonction orient6e vers un but diff6rent et relie, ) la fin, la
formation transm6dia - transmedial thinking - h laquelle nous avons fait r6f6rence.

a. Id6es en r6seau. La premibre phase correspond d un 6tat des lieux sur
diff6rentes questions d'impact social li6es au d6veloppement urbain et culturel et
pr6sent6es sous l'angle de la recherche universitaire. De cette faqon, le point de
d6part est de diffuser les recherches des diff6rents professeurs de I'upF afin de
g6ndrer (1) f int6r€t, (2) la pr6occupation, (3) I'opinion et (4) I'action sur les
lyc6ens. Le dispositif choisi d cette fin est le suivant: cinq conf6rences li6es d la
communication, d la sant6, d la technologie, h l'6conomie durable, d la participation
politique et aux droits des citoyens. Autour de ces thdmes, un d6bat a 6t6 construit
auquel non seulement les lyc6ens ont particip6, mais aussi les 6tudiants qui avaient
le r61e de tuteurs des 1yc6ens. c'est ainsi qu'un r6seau de brainstorming avu le jour
et que la r6alisation d'une s6rie de projets a commenc6 )L prendre forme, qui s'est peu
i peu d6fini par des critdres de (1) pertinence, (2) priorit6 er (3) viabilit6. Les
membres de I'association AEIRaval ont 6galement particip6 i ces forums de
discussions,6galement ouverts d tous les citoyens, afin que d'autres acteurs sociaux,
institutionnels ou industriels puissent contribuer iL un d6bat enrichissant pour des
futurs projets, et trds centr6 sur la recherche existante. cette premibre phase a 6t6
d6velopp6e au cours du premier mois du projet.

b. Sp6cification de la proposition. Au cours du deuxidme et troisidme mois, les
< r6f6rents universitaires >, c'est-b-dire ies 6tudiants de I'uPF qui ont servi de guides
aux lyc6ens, ont recueilli les principales id6es issues de 1a premibre phase et proc6d6
d une analyse exhaustive afin de proposer une lecture organis6e des d6bats qui ont
eu lieu. Le profil des 6tudiants convoqu6s pour ce projet 6tait ouvert, parmi les 2l
dipl6mes de premier cycle de I'Universit6 Pompeu Fabra; cependant, un concours
de circonstances a fait que les participants 6taient essentiellement des 6tudiants en
Sciences politiques et en Sciences de la communication. Cette conjoncture offrait
une combinaison interdisciplinaire id6a1e pour combiner des contenus d'une nature
discursive avec d'autres avec une composante principalement cr6ative. A partir de ce
moment, une s6rie de r6unions a 6t6 organis6e pour d6finir les propositions. Les
diff6rents participants des lyc6es ont 6t6 divis6s en groupes de travail et, guid6s par
les 6tudiants, ont concr6tis6 le problbme social et civique d aborder pour proposer,
ensuite, des pistes d'am6lioration. Les tuteurs ont interagi de manibre transversale
avec tous les groupes, en les orientant de manidre interdisciplinaire et en utilisant
leurs propres outils, qui ressemblent intuitivement d ceux congus par la pens6e


